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1. DES MODÈLES POUR EXPLIQUER 

L’INTÉGRATION DU NUMÉRIQUE 



17 modèles différents 

Modèle CBAM (Hord et Hall, 1984) 

Modèle de Moersh (Moersh, 1995, 2001) 

Modèle ACOT – Apple (Sandholtz, Ringstaff et Dwyer, 1997) 

Modèle systémique de l’innovation (Depover et Strebelle,1997) 

Modèle Karsenti – Savoie-Zajc – Larose (2001)  

Modèle de Poellhuber et Boulanger (2001) 

Modèle de Morais (2001) 

Modèle de Raby (2004) 

Étapes de l’enseignement et de l’apprentissage des TIC (UNESCO, 2004) 

Modèle Tpack (Mishra et Koehler, 2006, 2008) 

Modèle savoir technopédagogique disciplinaire (Bachy, 2014) 

Modèle SAMR (Puentedura, 2010) 

Source : l’intégration des TIC en contexte éducatif (Fiévez, 2017) 

Modèle Bi-dimensionnel (Lin, Tsai, Chai et Lee, 2010) 

Modèle de Donnelly, Mc Garr et O’Reilly (2011) 

Modèle PETTaL (Mukherjee, 2013) 

Modèle ASPID (Karsenty, 2014) 

Modèle d’intégration des TIC (Fiévez, 2017) 

1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 



1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 



Développée par Allan Carrington 

h
tt

p
s
:/

/d
e

s
ig

n
in

g
o
u
tc

o
m

e
s
.c

o
m

/t
h
e

-p
a
d

a
g
o
g
y
-w

h
e

e
l-
it
s
-a

-b
lo

o
m

in
-b

e
tt

e
r-

w
a

y
-t

o
-t

e
a

c
h
/ 



Le positionnement de l’enseignant par rapport à 

l’élève permet de créer de nouvelles situations 

d’apprentissage (autonomie ? Choix ?). 

L’enseignant met en place une pédagogie 

active où l’élève manipule lui-même.  

La pédagogie reste inchangée, l’élève n’agit 

que rarement, le numérique modifie certaines 

tâches (évaluation ?) 

La pédagogie reste inchangée, l’élève est 

souvent « passif », seul l’enseignant utilise le 

numérique 

1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 



Sans modification de la pédagogie, le numérique 
peut rendre la séquence moins pertinente, voir 
perdre l’objectif d’apprentissage. 

1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 
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Compétence de l’enseignant : Choisir 

une organisation pédagogique 

pertinente vis à vis de la tâche par 

rapport à l’instrument utilisé 

Objectif = Un choix 

pertinent de 

l’instrument numérique 

et de l’organisation 

pédagogique pour 

atteindre les objectifs 

de compétence prévus 

Compétence de l’enseignant : trouver 

l’organisation pédagogique permettant 

de travailler les compétences 

recherchées = les artefacts ne sont 

pas que numériques 
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Compétence de 

l’enseignant : maitriser 

l’outil et en faire un 

instrument de/pour sa 

mise en œuvre 

disciplinaire 



1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 

Chi & Wylie (2014), cité par Tricot (2017) 

Engagement des élèves dans l’activité proposée 

Passif 

Actif 

Constructif 

Interactif 



1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 

Orchestration instrumentale des activités (Drijvers & Trouche, 2014; 

Besnier, 2016) 

Issu de la recherche en didactique des mathématiques 

Besnier, 2016 



TPaCk : canevas pour construire 

une séance incluant le numérique 

SAMR : 
Faire évoluer la posture de 

l’enseignant et de l’élève 

avec le numérique dans la 

classe 

1. Des modèles pour expliquer l’intégration « du numérique » 



2. PARLER D’APPROPRIATION PLUS QUE 

D’INTÉGRATION 



Bernard, Boulc'H et Arganini (2013) 

Rabardel (1995), Vergnaux (1998)  

• Interactionnisme social et médiation de l’activité 

• Ethymologie du mot Appropriation, Rinaudo (2018) : 

faire sien, s'attribuer la propriété, s'en rendre maître  

#  se saisir de, enlever, usurper, s'arroger… 

 

Élèves Enseignant·e 

• Appropriation comme transformation d’un artefact 

Genèse instrumentale = Instrumentation + instrumentalisation 



• Une démarche individuelle et collective, Proulx (1988) : 

• Acquisition individuelle de connaissances et de compétences 

• Démarche sociale ou collective avec une transformation du mode de 

gestion des connaissances propres au groupe (limite d’autonomie ?) 

• Appropriation comme parcours et non un état de fait (Jouët, 2000; Breton & 

Proulx, 2002) 

• Une construction itérative 

• Allers / retours entre une construction pratique et une construction 

mentale 



Pôle axiologique  

Pôle psychologique  Pôle praxéologique  

valeurs, idéologies autour des rapports 

société/éducation et société/numérique   

Types pédagogiques et modèles 

d’apprentissage.  

Instruments matériels et logiciels 

Comportement et processus 

 psychiques 

PLANTARD, 2016; 

PERRET, 2014, 2018 

Orchestration 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 



Le pôle axiologique 

Socialisation de 

l’enseignant 

Posture vis à vis 

du métier 

d’enseignant 

Posture par rapport à l’institution 

Relation avec les 

collègues 

Forme scolaire 

Positionnement par rapport 

au chef d’établissement / 

inspecteur de 

circonscription 

Positionnement par 

rapport aux projets 

(établissement, 

réformes, …) 

Pratiques pédagogiques 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 



Le pôle praxéologique 

18 

Outils devenus instruments 

numériques 

Éléments de cultures numériques 

Pratique d’autres outils numériques 

Orchestration instrumentale 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 



Le pôle psychologique 

Vis à vis du contexte, de 

l'accompagnement 

En ses élèves, le groupe classe 

Représentations et techno-imaginaires 

Confiance 

Acceptabilité de l’outil numérique 

En soi-même 

Acceptabilité pratique Acceptabilité sociale 

Conditions facilitatrices 

et de l’environnement 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 



Le contexte 

Contexte du fait social, glossaire INEDUC 

o Éléments géographiques 

o Éléments démographiques 

o Éléments sociologiques 

o Éléments culturels 

o Politiques éducatives 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 

Liaisons facilitatrices ou freins entre le pôle axiologique et les 

pôles psychologiques et praxéologiques 

Pôle 

axiologique  

Pôle 

psychologique  

Pôle 

praxéologique  



L’ environnement 

« L’ensemble des éléments physiques et technologiques qui 

entourent les acteurs et avec lesquels ils interagissent » 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 

Taille de la salle, sa forme, 

Matériel disponible 

Infrastructures de connexion 

Types d’orchestration possibles 

Facilitation ou frein à l’appropriation au niveau du 

pôle praxéologique 

Mobilier 

Tables Tableaux 
Numérique  Tangible, maquettes, 

modèles, affiches, …  

Emplacement au sein de l’établissement 



Deux exemples 

Carole William 

Contexte du métier 

Enseignement sur deux 

établissements 

Faible accompagnement 

de la part de la direction 

Contexte sociologique 

Positionnement axiologique 

par rapport au métier 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 



Le MPI intégré au parcours d’appropriation 

 

Amorce Confiance Construction Autonomisation 

axis 

praxis psyché 

axis 

praxis psyché 

axis 

praxis psyché 

Un modèle d’analyse 

Un modèle d’explicitation 
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Confiance 

axis 

praxis psyché 

TBI/TNI 

Ballabodiffusion 

Tablettes pour 

enregistrer la voix 

Autonomisation 

Autonomisation 

Tablettes pour 

produire des vidéos 

Tablettes pour travail 

collaboratif 

Construction 

Construction 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 

Béatrice 
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refus axis 

praxis psyché 

TBI/TNI 

Ballabodiffusion 

Tablettes pour 

enregistrer la voix 

Autonomisation 

Autonomisation 

Tablettes pour 

produire des vidéos 

Tablettes pour travail 

collaboratif 

Amorce 

Amorce 

axis 

praxis psyché 

axis 

praxis psyché 

2. Parler d’appropriation plus que d’intégration 

Philippe 



3. PARCOURS D’APPROPRIATION, MPI ET 

FORMATION DES ENSEIGNANTS 



Zone proximale de développement et 

Modèle pédagogique implicite 

Vigotsky, 1933 

Ce que vous 

savez 

Ce que vous êtes en mesure d’apprendre 

Seul 
? Avec un peu d’aide 

? 

? 
Pas possible 

+ + 

+ 

ZPD 

ZPD = zone proximale de 

développement 

3. Parcours d’appropriation, MPI et Formation des enseignants 



Pôle axiologique 

Pôle psychologique 

Pôle praxéologique 
X 

Y 

Z 

Y 

Z 

Travailler 1 pôle à la fois 

Ne pas modifier la 

situation sur les 3 pôles 

en même temps 

Voir productions de Marc-André Lalande, 2014 



DYNAMIQUES COLLECTIVES ET PARCOURS D’APPROPRIATION 

Dimensions de l’espace de formation au cours 

des parcours d’appropriation 

Lien local 

Lien à distance, hors 

l’établissement 

AMORCE 

CONFIANCE 

CONSTRUCTION 

AUTONOMISATION 

Voir, découvrir les intérêts, se rendre compte des 

possibilités, se rendre compte de la faisabilité. 

Mettre en pratique avec un 

accompagnement, dans sa propre classe.  

Suivre des formations avec une réelle mise en situation, 

nouvelles pratiques pédagogiques en plus de la 

manipulation des instruments numériques. 

Être capable de suivre des formations 

thématiques hors la classe. 

Choix personnels, autoformation, MOOC,  

séminaires, etc. 



MUTUALISATION 



MUTUALISATION 

o World Café – 2 x 15 min 

o Deux thématiques au choix 

• Quels sont pour vous les éléments de contexte et d’environnement 

ayant le plus d’impact sur les dynamiques d’appropriation ? 

• Comment construire des contenus de formation pour les 

enseignants permettant de mieux gérer les éléments de contexte et 

d’environnement ? 
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