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1. DES MODELES POUR EXPLIQUER
L'INTEGRATION DU NUMERIQUE
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

17 modeles différents  Source : I'intégration des TIC en contexte éducatif (Fiévez, 2017)

Modele CBAM (Hord et Hall, 1984)
Modele de Moersh (Moersh, 1995, 2001)

Modeéle ACOT — Apple (Sandholtz, Ringstaff et Dwyer, 1997)
Modéle systémique de I'innovation (Depover et Strebelle,1997)
Modele Karsenti — Savoie-Zajc — Larose (2001)
Modéle de Poellhuber et Boulanger (2001)
Modéle de Morais (2001)

Modele de Raby (2004)

Etapes de I'enseignement et de I'apprentissage des TIC (UNESCO, 2004)

Modeéle Tpack (Mishra et Koehler, 2006, 2008)
Modele SAMR (Puentedura, 2010)

Modéele Bi-dimensionnel (Lin, Tsai, Chai et Lee, 2010)

Modele de Donnelly, Mc Garr et O’'Reilly (2011)
Modeéle PETTaL (Mukherjee, 2013)

Modele savoir technopédagogique disciplinaire (Bachy, 2014)
Modéle ASPID (Karsenty, 2014)

Modéle d’intégration des TIC (Fiévez, 2017)
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Le modeéle SAMR (de Ruben Puentedura)

TRANSFORMATION

Redéfinition

* | a technologie permet la création de nouvelles
taches, auparavantinconcevables.

Modification

* | a technologie permet une reconfiguration
significative de la tache.

Augmentation

* La technologie agit comme substitution directe
d’outil, avec amélioration fonctionnelle

Substitution

* La technologie ne fait que répliquer;
aucun changement fonctionnel.

dmicentral.net/blog/d
aswem each

-belshaw,/some-th his-ipads-and-one-one-initiatives et

i
DR LIBUCATION
SATOAALS

IR

NALITNENMEXTMAM RN

DN LA BROWM

TR L NN

et
~

- éduscol TTE 55 ™ it

e

-

NOILLYHOITINWY

pvom c2EADEN



Développée par Allan Carrington

SAMR Model

good communicator
energy, passion & enthusiasm
true to values & ethics
understands strengths & limitations
Graduate attributes
and capabilities
listens, loans ﬁum emors & experience

https://designingoutcomes.com/the-padagogy-wheel-its-a-bloomin-better-way-to-teach/
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Le modele SAMR (de Ruben Puentedura)

Redéfinition

Le positionnement de I'enseignant par rapport a
I'éléve permet de créer de nouvelles situations
d’apprentissage (autonomie ? Choix ?).

Modification

L'enseignant met en place une pédagogie
active ou I'éleve manipule lui-méme.

TRANSFORMATION

Augmentation

La pédagogie reste inchangée, I'éleve n’agit
gue rarement, le numeérique modifie certaines
taches (évaluation ?)

-

. =4 A Substitution

NOLLYHOITINY

La pédagogie reste inchangée, I'éleve est
souvent « passif », seul I'enseignant utilise le
numeérique

Inspiré de : dmicentral.net/blog/doug-belsh aw/Som e th oug his-ip ads-an d-one-one-initiatives et ‘
o Marsouin
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérigue »

+++INNOVATION+++

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des
taches scolaires comme il n'était pas possible de le faire
avant. Il y a innovation et évolution dans I'acte d'enseigner.

++PROGRES++

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des
taches scolaires dites traditionnelles avec une efficacité
accrue. Il y a un net avantage a I'usage de la technologie.

- +SUBSTITUTION+ -

Les technologies permettent d’enseigner ou de réaliser des

taches scolaires sans une réelle efficacité supplémentaire. ||

n'y ni avantage ni désavantage a I'usage de la technologie.
—~— 4

asponsable des technologies

dar les apprenants pour apprendre.

- - -DETERIORATION- - -

Sans modiification de la pédagogie, le numérique
peut rendre la séquence moins pertinente, voir
perdre 'objectif d’apprentissage.

Engagement de I'enseignant

ADOPTION —~

L'usage des technologies requiert énormément de temps
et d’engagement personnel de la part de I'enseignant. A
ce stade, il y a un désavantage a utiliser les technologies.

Modele ASPID (Karsenti, 2014, V0.92)
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

TPaCK

TK-CK
Connaissances
technologiques TK-PK
disciplinaires Connaissances

technopédagoqgiques

TK-PK-CK
Compétence a

Intégrer les
technologies
dans des activités

d’enseignement et
d'apprentissage liées
a sa discipline

.....

PK-CK
Connaissances

> didactiques

Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological Masterful 21st century Pedagogical Content Knowledge: A new

framework for teacher strategies, application knowledge. Teachers College Record. 108(6), 1017-1054.
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Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological Masterful 21st century Pedagogical Content Knowledge: A new

framework for teacher strategies, application knowledge. Teachers College Record. 108(6), 1017-1054.

1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Compétence de
I'enseignant : maitriser
I'outil et en faire un
instrument de/pour sa
mise en ceuvre
disciplinaire

IX

CK

-

Lonnaissance

techno (AIAR[4LE:

Compétence de I'enseignant : Choisir
une organisation pedagogique
pertinente vis a vis de la tache par
rapport a l'instrument utilisé

5

|| Objectif = Un choix

/  pertinent de

= I'instrument numérique
et de I'organisation
pédagogique pour
atteindre les objectifs
de compétence prévus

Compétence de I'enseignant : trouver
— I'organisation pédagogique permettant
de travailler les compétences
recherchées = les artefacts ne sont
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Chi & Wylie (2014), cité par Tricot (2017)

Engagement des éleves dans l'activité proposée

Le modéle SAMR (de Ruben Puentedura)

7 Redéfinition
w  Latechnologie permet la création de nouvelles
m taches, auparavantinconcevables.

Modification

e « La technologie permet une reconfiguration
ﬂ ) significative de la tache.

TRANSFORMATION

Interactif

Augmentation

» La technologie agit comme substitution directe
A8l d'outil, avec amélioration fonctionnelle
—

Substitution
¢ La technologie ne fait que répliquer;
aucun changement fonctionnel.

Constructif

NOLLYHOITINY

Passif
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Orchestration instrumentale des activités (Drijvers & Trouche, 2014;
Besnier, 2016)

Issu de la recherche en didactiqgue des mathématiques

Types d'orchestration deéja Types d'orchestration deja Nouveaux types d'orchestration
identifiés a la maternelle identifiés dans le secondaire
Utilisation accompagnee Expliquer 1'écran Manipulation de materiel et variante
Retour au materiel
Utilisation en autonomie Discuter 1'écran Duo logiciel materiel
Démonstration technique Circuler/ observer
Eléve sherpa Travail entre pairs

Tableau 226 : Les types d'orchestration Besnier, 2016
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1. Des modeles pour expliquer I'intégration « du numérique »

Connalssancoes

3 ' cechnologi s
Redéfinition / =
Le Positionn

emen ’
rapport a I'élave perc,.onse!

Nouvelles sity

gnant
Permet de créer dzar s
ations d’autonomie, 4

Connaissances
relatives au
contenu

Modification pég.:;;f;ff;i“
L’enseignant met en place une pédag";

active ou I’éléve manipule lui-méme.

Augmentation

agogie reste inchangée, I’éléve
rl;'aazlétdque rarement (évaluation 9]

Connaissances
relatives au
contenu

Connaissances
pedagogiques

=g itution ' _.
: Su b:z:gligle reste Inchlzr':gﬁ:,u Iu?l?(;’lee
. o if, seul Pensée

passif,

numéﬂque

Connaissances
pedagogiques

Connaissances
relatives au
contenu

SAMR :

Faire évoluer la posture de
I'enseignant et de I'éléve

avec le numérique dansla  TPaCk : canevas pour conStruire

classe une séance incluant le

3
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2. PARLER D'APPROPRIATION PLUS QUE
D'INTEGRATION
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« Ethymologie du mot Appropriation, Rinaudo (2018) :

faire sien, s'attribuer la propriété, s'en rendre maitre
# se saisir de, enlever, usurper, s'arroger...

e [nteractionnisme social et médiation de l'activité
Bernard, Boulc'H et Arganini (2013)

ﬂ Enseignant-e
>

» Appropriation comme transformation d'un artefact
Rabardel (1995), Vergnaux (1998)

Genese instrumentale =  Instrumentation + instrumentalisation

—— T umiveasire
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» Une démarche individuelle et collective, Proulx (1988) :
« Acquisition individuelle de connaissances et de compétences

« Démarche sociale ou collective avec une transformation du mode de
gestion des connaissances propres au groupe (limite d’autonomie ?)

« Appropriation comme parcours et non un état de fait (Jouét, 2000; Breton &
Proulx, 2002)

* Une construction itérative

» Allers / retours entre une construction pratique et une construction
mentale
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

valeurs, idéologies autour des rapports
société/éducation et société/numeérique

POle axiologique

PLANTARD, 2016;
PERRET, 2014, 2018

Péle praxéologique @ Pble psychologique
Types pedagogiques et modeles Comportement et processus
d'apprentissage. psychiques
Instruments matériels et logiciels
Orchestration

e 8dUscoL THIE it Rivon c=EAD NI [
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

Le pOle axiologique

Socialisation de

Posture vis a vis Posture par rapport a I’'institution
du metier
d’enseignant l
/ \ Positionnement par rapport
_ " _ _ au chef d’établissement /
Pratiques pédagogiques Relation avec les inspecteur de
l collegues circonscription
_ Positionnement par
Forme scolaire rapport aux projets

(établissement,

Pdle Axiologique réformes, ...)
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration
Le pole praxeologique

Pratique d’autres outils numériques

Eléments de cultures numériques

Redéfinition e

-© position, - ——
e ionnem — Evolution de

nouvelies situation AN la mise en
utonomia, ) \) ceuvre des

Modification f s relatives au 4
L’enseignant met en place un contenu /
active o0 I'616ve manipuls lurméme. >

Augmentation £ "1""-"“"‘ L Evolution des . R
g S ( ) | [Fesae Outils devenus instruments /

Pdle
. Praxéologique

TRANSFORMATION

| Connaissances 4

= numériques

substitution ngée, I6love
s p‘d.g‘:slo. S o anant utiise 1o

=g

reste pa

| \ ‘\)
/[ < /
SAMR: \"’d"" g ad ottt 4

Faire évoluer la posture de

I’enseignant et de I’éléve \ _ " )

avec le numérique dans la 1 i

g q v N, h—— Orchestration instrumentale
une séance pertinente incluant le
numérique
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

Le pOle psychologique

Représentations et techno-imaginaires

/ En soi-méme
. : Confiance
Pole ‘
Psychologique

/ En ses éléves, le groupe classe

Vis a vis du contexte, de
I'accompagnement et de I’environnement

Acceptabilité de I’outil numérique
—Conditions facilitatrices

\ \

Acceptabilité pratique Acceptabilité sociale

B ] 6dUscol THE FE . Rfuv c2EADCN [N
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

Le contexte

Contexte du fait social, glossaire INEDUC
o Eléments géographiques

o Eléments démographiques

Pole
Z0 . . . axiologique
o Eléments sociologiques
o Eléments culturels / \
it A i Pole <« pole
o Politiques éducatives oraxéologique oyehologique

|

Liaisons facilitatrices ou freins entre le pole axiologique et les
poles psychologiques et praxéologiques

W T umiveamrt
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

L’ environnement

« L’ensemble des éléments physiques et technologiques qui
entourent les acteurs et avec lesquels ils interagissent »

Mobilier R _
L Matériel disponible
Tables Tableaux _ .
Tangible, maquettes, Numeérique
Taille de la salle, sa forme, modeéles, affiches, ...
Emplacement au sein de I'établissement Infrastructures de connexion

\ J
|

Types d'orchestration possibles

|

Facilitation ou frein a I'appropriation au niveau du
plle praxéologique

W | e @AUSCOL TP 5552 et RvuM CREAD .,.......,.
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

Deux exemples

Carole William
Contexte du métier Contexte sociologique
Enseignement sur deux Positionnement axiologique
etablissements par rapport au métier

Faible accompagnement
de la part de la direction

—— T umiveamrt
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Un modéle d’analyse
Un modele d’explicitation

Le MPI intégré au parcours d’appropriation

Amorce Confiance Construction
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praxis psyché praxis psyché praxis

Autonomisation
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

axis
Ballabodiffusion
praxis psyche \ \ /

Tablettes pour M__

enregistrer la voix Beatrice
Construction

~.

Tablettes pour
produire des vidéos

Autonomisation
TBI/TNI

_ Tablettes pour travail
S collaboratif

—_—
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2. Parler d’appropriation plus que d’intégration

Autonomisation
/

Philippe
praxis
Tablettes pour q Amoree
enregistrer la voix

\ Tablettes pour travail
collahoratif
praxis
Tablettes pour

praxis psyché
produire des vidéos
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3. PARCOURS D'’APPROPRIATION, MPI ET
FORMATION DES ENSEIGNANTS
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3. Parcours d’appropriation, MPI et Formation des enseignants

Zone proximale de développement et
Modele pédagogique implicite

Ce que vous étes en mesure d’apprendre
ZPD

ec un peu d’aide

?
Pas possible

____________ ’ Vigotsky, 1933

_——— . UNIVERSITE
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Travailler 1 p6le a la fois

Ne pas modifier la
situation sur les 3 poles
en méme temps

Voir productions de Marc-André Lalande, 2014
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DYNAMIQUES COLLECTIVES ET PARCOURS D’APPROPRIATION

Lien local

" AMORCE ——>

CONFIANCE —
/

Dimensions de I'espace de formation au cours
des parcours d’appropriation

Voir, découvrir les intéréts, se rendre compte des
possibilités, se rendre compte de la faisabilité.

Lien a distance, hors
I’établissement

o

" CONSTRUCTION —»

AUTONOMISATION -

/_’ Choix personnels, autoformation, MOOC,

,&\J//-'M
| A
Mettre en pratique avec un
accompagnement, dans sa propre classe.

Suivre des formations avec une réelle mise en situatic
nouvelles pratiqgues pédagogiques en plus de la
manipulation des instruments numériques.

Etre capable de suivre des formations
thématiques hors la classe.

séminaires, etc.
”~
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MUTUALISATION
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MUTUALISATION

o World Café — 2 x 15 min

o Deux thematiques au choix

* Quels sont pour vous les éléments de contexte et d’environnement
ayant le plus d'impact sur les dynamiques d’appropriation ?

« Comment construire des contenus de formation pour les
enseignants permettant de mieux gérer les éléments de contexte et
d’environnement ?
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